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Vermittlung deutschsprachiger
wissenschaftlicher Schreibkompetenz
an japanische Studierende

Marcus Conrad

In diesem Beitrag soll danach gefragt werden, welcher Ansatz und welche
Textvorlagen fiir die Arbeit mit japanischen Germanistikstudenten in Seminaren
zum wissenschaftlichen Schreiben, die als eine Form der Aufsatziibungen neben
Sprach- und Konversationskursen an Universitdten in Japan angeboten werden
konnen, besonders geeignet sind. Ausgangspunkt ist die Uberlegung, dass der Kon-
versationsunterricht mit den bewéhrten Lehrmaterialien zum iiberwiegenden Teil auf
schriftlichen Vorlagen beruht und die dabei durchgefiihrten Ubungen entsprechend
geprégt sind.! Das wird zwar kombiniert mit einer groen Vielfalt anderer sprach-
licher Phédnomene, die gerade beim miindlichen Sprachgebrauch eine wesentliche
Rolle spielen, trotzdem wird aufgrund der prinzipiellen Schriftgebundenheit des
Unterrichts auch hierbei letztlich vor allem die schriftliche Sprachkompetenz
geschult. Demnach wire die Vermittlung einer allgemeinen Schreibfertigkeit bereits
hier zu verorten, woran man auch sehen kann, dass sich der Begriff der Schreibkom-
petenz auf dieser weit geficherten Grundlage kaum sinnvoll fiir eine didaktische
Planung operationalisieren lésst.?> Ein Schreibseminar im universitiren Kontext
erscheint daher besonders sinnvoll mit einem addquaten Profil und der Orientierung
vor allem an wissenschaftlichen Texten, die schon an sich ein sehr weites Spektrum
umfassen, andererseits aber durch bestimmte formale, strukturelle und stilistische
Normen gekennzeichnet sind, wobei allerdings auch hier nach deren allgemeiner
Verbindlichkeit gefragt werden muss bzw. danach, wie eng solche Grenzen gezogen

werden sollen.
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Entsprechend stellt sich hier verstirkt die Frage, worauf es in solchen Kursen zum
wissenschaftlichen Schreiben besonders ankommt, wenn darin nicht lediglich eine
Erweiterung des Konversationsunterrichts gesehen werden soll.?

Wie bereits erwéhnt, orientiert sich dieser Beitrag in erster Linie an den
Aufsatziibungen bzw. Schreibseminaren von Deutschlektoren fiir Studenten an
japanischen Universititen. Gerade fiir japanische Germanistikstudenten, zum Teil
also angehende Wissenschaftler, ist die Vermittlung wissenschaftlicher Schreibkom-
petenz von besonderer Bedeutung. Dabei kann die Aufgabe fiir Deutschlektoren
nicht primér die Behandlung formal-wissenschaftlicher Konventionen wie Zitieren,
Bibliographieren usw. sein, denn das ist ja Bestandteil der wissenschaftlichen Aus-
bildung an japanischen Universitdten im jeweiligen Fachstudium. Zugleich muss ein
solcher Unterricht {iber die konzentrierte Vermittlung der Fertigkeit des korrekten
schriftlichen Sprachgebrauchs hinausgehen, die selbstverstdndlich ebensowenig
vernachldssigt werden sollte und durch entsprechende Schreib- und Stiliibungen
gefordert werden kann.* Neben formal-wissenschaftlichen Arbeitstechniken sind
ebenso libergreifende Gesichtspunkte etwa der Textplanung oder des systematischen
Verfahrens zu beriicksichtigen. Eine grundlegende Frage bei der Seminargestaltung
ist einerseits: was ist wiinschenswert und was soll erreicht werden? Dabei ist stets
daran zu denken, welche Vermittlungswege in der Unterrichtspraxis funktionieren,
besonders mit Blick auf japanische Studenten.

Wie wichtig eine Integration dieser verschiedenen Bereiche ist, kann man anhand
von Portmanns bereits mehrfach erwdhnter Untersuchung zu (textsorten-) linguis-
tischen, kognitionspsychologischen, kommunikationstheoretischen, soziopragmati-
schen etc. Grundlagen der fremdsprachlichen Schreibdidaktik besser nachvollziehen,
in der u.a. das komplexe Ineinandergreifen von bewusst und unbewusst ablaufenden
Vorgingen thematisiert wird.> Demnach erfolgt auf héherer Ebene durch die Ver-
netzung entsprechender Teilfertigkeiten eine Automatisierung und deklaratives wird
durch prozedurales Wissen verdrangt. So kommt es beim Schreibvorgang zu einem
-Zusammenspiel von automatischen und kontrollierten Prozessen®.® Wichtig fiir die

Schreibdidaktik ist daher einerseits die in erster Linie durch praktische Ubungen zu
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vermittelnde und zu festigende Schreibroutine. Zugleich verdeutlicht Portmann, dass
das isolierte Uben einer Teilfertigkeit aufgrund der ,,Integration und Anwendung
potentiell aller vorhandenen Kenntnisse im Hinblick auf eine Ausserung* nicht
hinreichend ist, was fiir die Unterrichtsplanung und den Einsatz bestimmter
Ubungsvorlagen zu beachten ist.” Entsprechend legt er mindestens ebenso groBes
Gewicht auf Aspekte der Metakognition sowie der Textplanung und -komposition.®
Vor diesem Hintergrund entwirft Portmann das integrative Konzept einer kommu-
nikativen und prozessorientierten Schreibdidaktik und skizziert Leitlinien fiir die
Unterrichtsgestaltung.® Allerdings werden diese Unterrichtsvorschldge vorerst nur
provisorisch angedeutet und nicht naher ausgefiihrt.

Zahlreiche Ubungsmaterialien, die im DaF-Unterricht zur Schulung der
Schreibkompetenz eingesetzt werden konnen, finden sich etwa in dem einschla-
gigen Lehrbuch von Bernd Kast.!? Viele dieser Aufgaben verfolgen allgemein
propédeutische Intentionen, bei anderen stehen orthographische, grammatikalische
und lexikalische Problemstellungen im Vordergrund, die ebenso im allgemeinen
Sprach- und Konversationsunterricht anzusiedeln wiren. Die einzelnen Ubungen
sind bestimmten Funktionen zugeordnet und dienen der Entwicklung der kommuni-
kativ-pragmatischen Kompetenz, sollen das bewusste Verfahren férdern und einen
kreativen Zugang anregen."' Das Ziel dabei ist allerdings nicht die wissenschaftliche,
sondern eine allgemeine Schreibkompetenz, ebenso erfolgt eine Orientierung
allgemein am Fremdsprachenunterricht. Gerade im Hinblick auf DaF-Studenten mit
japanischer Muttersprache sind spezifische Barrieren besonders zu berticksichtigen,
die u.a. die Sprachpraxis, das Laut- und Zeichensystem, die Syntax des Deutschen
und den wissenschaftlichen Schreibstil sowie geldufige Formulierungen betreffen.'?

Auch wenn es bei Kast weder in erster Linie um wissenschaftliches Schreiben,
noch um die Vermittlung speziell an japanische Studierende geht, so sind dennoch
mehrere der prisentierten Ubungsbeispiele in diesem besonderen Kontext sinnvoll
anwendbar. Das gilt etwa fiir zahlreiche Ubungen zur Schulung der schriftlichen

Textkompetenz allgemein sowie zur Strukturierung und Kohédrenz von Texten.!?
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Zwar wiren die Aufgaben teilweise wiederum eher im eigentlichen Sprachkurs zu
verorten, gleichwohl kénnen sie einen wertvollen Beitrag zum Aufbau wissenschaft-
licher Schreibkompetenz leisten. Allerdings ist es in den meisten Féllen ratsam, die
Ubungen nach den jeweiligen Bediirfnissen zu modifizieren."*

Daneben gibt es weitere Lehrwerke mit Ubungen zur allgemeinen DaF-Schreib-
didaktik fiir alle Niveaustufen, die dem Aufbau grundlegender Kompetenzen dienen
und auch zur Vermittlung wissenschaftlicher Schreibkompetenz gut verwendbar
sind."

Fiir die Gestaltung der Unterrichtsthemen in DaF-Seminaren speziell zum wissen-
schaftlichen Schreiben konnte man zusétzlich auf einzelne der zahlreichen Leitfiaden
zum Verfassen wissenschaftlicher Arbeiten, ebenso wie auf Lehr- und Ubungsbiicher
zum wissenschaftlichen Schreiben sowie zu wissenschaftlichen Arbeitstechniken
zuriickgreifen, die allerdings nicht fiir die fremdsprachliche Vermittlung konzipiert
und daher im DaF-Unterricht nur eingeschrinkt verwendbar sind.'®

Im Rahmen seines umfassenden Uberblicks iiber das Fach Deutsch als
Fremdsprache geht Dietmar Rosler neben den Ausfithrungen zur Behandlung der
Schreibfertigkeit allgemein insbesondere auf die wissenschaftliche Schreibdidaktik
ein.!” Auch er stellt den erhohten Stellenwert pragmatischer und textlinguistischer
Aspekte fest und macht vornehmlich auf kulturvergleichende Gesichtspunkte auf-
merksam. Im vorliegenden Zusammenhang von prinzipiellem Interesse sind die von
ihm angefiihrten schreibdidaktischen Vorschldge, die Ruth Efler aus dem Vergleich
deutscher und mexikanischer Wissenschaftstexte ableitet.'® Selbst wenn EBers
spezifischer Bezugspunkt in kulturvergleichender Hinsicht ein anderer ist, diirften
die von ihr formulierten Leitlinien auch fiir die Arbeit mit japanischen Studenten
eine gute Orientierung bieten, da sie neben der Vermittlung relevanter sprachlicher
Ausdrucksmittel und textsortenspezifischen Wissens auch auf die Schulung
wissenschaftlicher Arbeitstechniken wie Bibliographieren, Exzerpieren, Zitieren,
Anlegen von Stichwortkarteien etc. eingeht. Fiir die Unterrichtsarbeit sehr hilfreich
sind schlieBlich die von Rdosler erwdhnten Lehrbiicher zur Wissenschaftssprache im
DaF-Unterricht, die neben weiteren geeigneten Materialien im folgenden Abschnitt

betrachtet werden sollen."
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Lehrmaterialien und Ubungsvorlagen zum wissenschaftlichen Schreiben im
DaF-Unterricht

In dem 2011 im Rahmen des von Konrad Ehlich im Bereich DaF der LMU
Miinchen initiierten Forschungsschwerpunktes Deutsch als fremde Wissenschafts-
sprache, wo man seit 2002 die Konzeption entsprechender Unterrichtsmaterialien in
Angriff genommen hatte, entstandenen Lehr- und Arbeitsbuch Wissenschafissprache
Deutsch konstatierten die Autoren Gabriele Graefen und Melanie Moll zum
damaligen Zeitpunkt einen allgemeinen Mangel an geeignetem Lehrmaterial ,,fiir
die spezifischen Bediirfnisse derjenigen [...], die auf Deutsch studieren, forschen
oder auch lehren wollen.”® Seit dieser Feststellung bzw. in deren zeitlichem Umfeld
wurden — gerade in den letzten Jahren — aus diesem Bediirfnis heraus zahlreiche
Lehrbiicher zur wissenschaftlichen Schreibdidaktik verdffentlicht, die jedoch nicht
gezielt im Hinblick auf Studenten in Japan konzipiert sind, sondern sich in erster
Linie an fremdsprachige Studenten an deutschen Universitdten oder die hoheren
Niveaus C1 bzw. C2 gemid3 GER wenden. Diese Lehrmaterialien sind natiirlich
auch fiir den Unterricht mit japanischen Germanistik-Studenten an Universititen
in Japan bestens geeignet, doch ebenso zeigt es sich, dass hierbei entsprechende
Modifikationen sinnvoll sein kénnen. Ein ndherer Blick auf einige vorhandene Text-
und Ubungsvorlagen lohnt daher allemal.

Das hier als erstes zu betrachtende Lehrbuch von Susanne Schifer und Dietmar
Heinrich richtet sich explizit an ,,ausldndische Studierende im geistes- und gesell-
schaftswissenschaftlichen Bereich®, hat dabei jedoch in erster Linie das Studium an
deutschen Universitdten im Blick.?! Priméar geforderte Bereiche sind Sprachkompe-
tenz, Textsortenkompetenz, Stilkompetenz, Rhetorische Kompetenz sowie Lese- und
Rezeptionskompetenz, dabei finden auch Arbeitstechniken wie Literaturrecherche
und Bibliographieren Beriicksichtigung.?? Die prisentierten Ubungsvorlagen
tragen dem Rechnung. Doch sind sie auch fiir eine entsprechende Verwendung im
Germanistikstudium an Universitdten in Japan geeignet und kdnnen sie sowohl fiir
Bachelor-, als auch fiir Masterstudenten angeboten werden? Grundsitzlich ist hierzu

zu sagen, dass die Aufgabenstellungen in ihrer Vielfalt mit der Integration verschie-
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dener Fertigkeiten insgesamt eine sehr gute Grundlage fiir die Unterrichtsgestaltung
bieten, dass bei den meisten Aufgaben jedoch eine Anpassung zu empfehlen ist.
Teilweise setzen die relevanten syntaktischen Strukturen ein sehr hohes Sprachni-
veau voraus, etwa wenn es um die Anwendung von Funktionsverbgefiigen oder um
sprachliche Kohésionsmittel wie Subjunktionen, Konjunktionen oder Adverbien im
Zusammenhang mit einer bestimmten Argumentationsabsicht geht.” Bei solchen
sprachlichen Herausforderungen, die hdufig wesentlich auf konventionellen
Sprachformen bzw. Wortverbindungen beruhen und eine durch viel Sprachpraxis
erworbene natiirliche Sprachbeherrschung voraussetzen, ist das systematische
Uben auch auf einem gehobenen mittleren Sprachniveau nur mit Schwierigkeiten
realisierbar. Andere Ubungen etwa zur Anwendung von Priipositionen oder zur
Umformung von bzw. in Passivformen wiederum konnten eher im allgemeinen
Sprachkurs angesiedelt werden.?* Bei vielen Textvorlagen empfichlt es sich, sie
aufgrund ihres Anspruchsniveaus durch geeignetere zu ersetzen. In zahlreichen
Fillen erscheint auch eine Anpassung durch die Vorgabe von Losungsmoglichkeiten,
aus denen eine Auswahl zu treffen ist, sinnvoll. Gut einsetzbar sind solche Aufgaben,
in denen fehlerhafte Formen festgestellt und korrigiert werden miissen, etwa zu
Zitierformen.> Insgesamt ist festzuhalten, dass die von Schéfer und Heinrich zur
Verfiigung gestellten Unterrichtsmaterialien gut umsetzbare Vorlagen bieten, die
leicht an bestimmte Vermittlungsabsichten angepasst werden kdnnen, zugleich
stellen sie gute Anregungen fiir eine eigenstindige Erarbeitung von Vorlagen dar, die
fiir die sinnvolle Verwendung im jeweiligen Unterrichtskontext geeignet sind.
Gleiches gilt fiir das Lehr- und Arbeitsbuch von Gabriele Graefen und Melanie
Moll, das gedacht ist ,,fiir Studierende, Promovierende und WissenschaftlerInnen,
deren Muttersprache nicht Deutsch ist, die aber Deutsch als Wissenschaftssprache
im Studium, in der Forschung oder in der Lehre einsetzen.“?®* Entsprechend ist
das vorausgesetzte Mindestniveau C1, angestrebt wird eine ,,wissenschaftskom-
munikative Kompetenz auf hohem Niveau (C2).“?” Daran liegt es auch, dass
viele der angebotenen Aufgabenstellungen fiir den DaF-Unterricht an japanischen

Hochschulen zu anspruchsvoll sein diirften, allerdings gibt es auch hier zahlreiche
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Ubungsvorlagen, die eine Anpassung durch Verénderung der Textgrundlage oder die
Vorgabe von Losungsoptionen erlauben. Dabei wiren auch hier besonders viele For-
mulierungsaufgaben eher in einem allgemeinen Sprachkurs anzusiedeln, etwa wenn
es um die Bildung von Adjektiven und Verben zu vorgegebenen Substantiven oder
dhnliche grammatikalisch-lexikalische Ubungen auf der sprachlichen Mikroebene
geht.?® Dabei ist auch zu beachten, dass die Konzentration auf besondere sprachliche
Mittel, die in wissenschaftlichen Zusammenhédngen durchaus sehr wichtig sein
konnen, angesichts der potentiellen Formenvielfalt in diesem Bereich und aufgrund
der in diesem Fall letztlich willkiirlichen Auswahl im Endeffekt wiederum eine
Einschrankung bedeutet. Dennoch sollten bestimmte typische Stilphdnomene der
Wissenschaftssprache wie distanzierter Stil, Nominalstil etc., die je nach Kontext
im Unterricht nur schwer zu vermitteln sind, nicht ausgeklammert bleiben, da die
notige Entwicklung der Sensibilitit fiir solche sprachlichen Eigenheiten durch
eine angemessene Behandlung unterstiitzt werden kann. Daneben sind in diesem
Lehrbuch auch Ubungsvorlagen zu finden, die eine Reflexion von Textmustern,
die Umsetzung argumentativer Strukturen oder globales Textverstindnis befordern
helfen und mit den vorgegebenen Textgrundlagen moglicherweise zu schwierig sind,
aber ebenfalls gute Anregungen fiir eine Modifikation bzw. eigenstindige Erstellung
passender Aufgaben bieten.”

Bereits in 13., immer wieder aktualisierter Auflage liegt das DaF-Lehrbuch
Einfiihrung in die deutsche Sprache der Wissenschaften von Glnter Schade vor,
dessen Erstausgabe schon 1969 erschien.®® Es ist , fiir diejenigen bestimmt, die an
deutschsprachigen Universititen und Hochschulen studieren oder wissenschaftlich
arbeiten wollen und die Deutsch nicht als Muttersprache erworben haben.**! Zum
erwarteten Sprachniveau gibt es keine konkreten Angaben, allerdings sind die
Anforderungen bei den meisten Ubungen vergleichsweise hoch. Der Schwerpunkt
liegt auf bestimmten grammatikalischen Phdnomenen, nach denen die Materialien
in acht groBere Abschnitte gegliedert sind: Prépositionen, Adjektivdeklination,
Relativsatz, Partizip, Konnektoren, Konjunktiv, das Pronomen Es in unpersonlicher

Verwendung, Passiv. In seiner Konzeption ist das Lehrbuch deshalb teilweise einem
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Grammatiklehrbuch vergleichbar, kombiniert mit Aufgaben wie Liickentexten etc.
und einschldgigen Texten als Anschauungsbeispiele sowie Inhaltsfragen zu diesen
Texten. Mit einem Gesamtumfang von 400 Seiten stellt es einen reichen Fundus an
Ubungsvorlagen zur Verfiigung, die sich jedoch weitgehend auf die sprachlich-syn-
taktische Mikroebene konzentrieren.

Eine sehr gute Integration unterschiedlicher wissenschaftlicher Arbeitsformen, die
anschaulich présentiert werden, bietet das in der Reihe Campus Deutsch erschienene
Kursbuch Schreiben von Patricia Buchner.’ Es richtet sich an Studierende
der Niveaustufen B2/C1 in der Vorbereitungsphase auf ein deutschsprachiges
Fachstudium, ohne besondere Orientierung an bestimmten Herkunftsldndern,
dirfte aber fiir japanische Studierende, die ein Auslandsstudium in Deutschland
anstreben, bestens geeignet sein. Das Kursbuch ist nach Textsorten gegliedert.
Einem propédeutischen Kapitel zur Vorbereitung des Schreibprozesses, das u.a.
Fragestellungen zur Themenfindung, zum Adressatenbezug, zur sprachlichen Gestal-
tung, zur Textsortenspezifik und zur Literaturrecherche sowie zum Bibliographieren
behandelt, folgen Abschnitte zu folgenden Textsorten: Zusammenfassung — Exzerpt,
Hausarbeit — Abstract — Handout, Protokoll — Praktikumsbericht. Dabei geht es um
wesentliche strukturelle und pragmatische Gesichtspunkte, formale Gestaltung,
typische Formulierungen und mit der Ausarbeitung verbundene Arbeitsschritte und
-techniken, denen jeweils praxisorientierte Aufgaben zugeordnet sind. In einem
Anhang werden Textvorlagen und fiir die einzelnen Textsorten typische Sprachmittel
iibersichtlich dargeboten. Somit bietet das Lehrbuch in sehr kompakter Form eine
grof3e, thematisch ausgewogene Vielfalt, die wichtige Aspekte sowohl der textstruk-
turellen, als auch der sprachlich-stilistischen Ebene und des wissenschaftlichen
Verfahrens sinnvoll verbindet.

Generell ist im Hinblick auf Ubungen mit konkreten Vorgaben wie viele der
hier besprochenen, die eine zentrale Unterrichtsgrundlage bilden kdnnen, jedoch
festzuhalten, dass diese einerseits kaum verzichtbar sind fiir die Hinfithrung zur
Féhigkeit des routinierten und freien Umgangs mit den gelernten Sprachmitteln bzw.

fiir die Anregung sprachlicher Kreativitit im Verfassen wissenschaftlicher Texte,
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dass freilich andererseits bei entsprechendem Sprachniveau das freie Schreiben unter
Verzicht auf direktive sprachliche Vorgaben ebenso wichtig fiir das Erreichen des
angestrebten globalen Lernziels einer verbesserten wissenschaftlichen Schreibkom-
petenz sein diirfte. Letztlich gilt es, je nach Unterrichtskontext und -anspruch hier

ein angemessenes Verhiltnis zu finden.
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